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RESUMEN  

 

La educación promueve una sociedad más justa que aporta al desarrollo sostenible del 

país, siendo exigida por los y las estudiantes millennials y post-millennials, quienes poseen 

una forma de aprendizaje propia y característica del Siglo XXI, centrada en las TIC y el uso 

de plataformas móviles, como un apoyo en su aprendizaje, pues promueven la autonomía 

y el trabajo colaborativo en línea con sus pares. 

La Química, en específico la Química Orgánica, como un saber complejo, tradicionalmente 

asociado a saberes abstractos, sin contexto y memorísticos, requiere un cambio en las 

estrategias de enseñanza, especialmente en los modelos pedagógicos y en el uso de 

dispositivos tecnológicos, donde las y los estudiantes en Formación Inicial de Profesores/as 

de Química (FIPQ) no son la excepción 

La metodología de la investigación fue mixta, cualitativa desde sus instrumentos de 

evaluación y cuantitativa desde el análisis de resultados. Se utilizaron estadísticos 

descriptivos, para levantar los elementos articuladores en el diseño de medios didácticos, 

tales como las percepciones del desarrollo de competencias digitales (CHAEA) a nivel de 

estudiantes de educación superior (95,2%) y los intereses al aprender (aprendizajes 

experienciales de Kolb – 44,4 % Asimilador, donde un 33,3% corresponde a mujeres de y 

un 11,1% hombres) de los y las estudiantes en FIPQ de la UMCE, que cursaban la 

asignatura de Química Orgánica I. De manera complementaria, se realizó un análisis de 

contenidos de las competencias declaradas en los programas de estudio y de documentos 

relevantes en la formación de estos/as estudiantes, a través de una matriz apriorística, 

encontrándose que para el curso de química orgánica se trabajan mayoritariamente un 48% 

el desarrollo de competencias a nivel de Recuperación de manera coherente con el 

progreso curricular de las y los estudiantes. 

La aplicación de los recursos didácticos, diseñados con un enfoque Socioepistemológico, 

se realizó a través de una Intervención Educativa Piloto, con un diseño metodológico 

secuencial y cuasi-experimental (sin grupo control) y utilizando una plataforma multimedia 

desde dispositivos móviles (NORE 2022). Su análisis permitió modelar el aprendizaje de 

las y los estudiantes, a través de la construcción del dipolo modélico Adsorción-

Remediación, resignificando su aprendizaje como FIPQ, especialmente en contenidos de 

química orgánica, tales como la adsorción y la hidrofobicidad y en temáticas de 

sostenibilidad (biorremediación y 3R (reutiliza, recicla y reduce)), asociadas a problemáticas 

medioambientales (derrame de petróleo).  

 

Palabras claves: Socioepistemología, TIC, Plataformas móviles, Química Orgánica y 

Sostenibilidad.  
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ABSTRACT 

 

Education promotes a more just society that contributed to sustainable development of the 

country, being demanded by millennial and post-millennial students, who have their own and 

characteristic form of learning of the XXI Century, focused on ICT and in use of mobile 

platforms, as a support in their learning, as they promote autonomy and collaborative work 

online with their peers.  

Chemistry, specifically Organic Chemistry, as a complex knowledge, traditionally associated 

with abstract knowledge, without context and rote learning, requires a change in teaching 

strategies, especially in pedagogical models and in use of technological devices, where 

students in Initial Chemistry Teacher Training (ICTT) are no exception.  

The methodology of research was mixed, qualitative from its evaluation instruments and 

quantitative from analysis of results. Descriptive statistics were used to raise the articulating 

elements in the design of didactic media, such as the perceptions of development of digital 

competences (CHAEA) at level of higher education students (95.2%) and interests when 

learning (learning styles of Kolb – 44.4%. Where 33.3% corresponds to Assimilator women 

and 11.1% men of the students in ICTT of the UMCE, who were studying the subject of 

Organic Chemistry I. Through an aprioristic matrix were analyzed the skills declared in the 

study programs, and other relevant documents. The results showed that the skills 

development for organic chemistry course mainly at the recovery level (48%), consistent 

with progress curricular of students. 

The application of didactic resources, designed with a Socioepistemological approach, was 

carried out through a Pilot Educational Intervention, with a sequential and quasi-

experimental methodological design (without control group) and using a multimedia platform 

from mobile devices (NORE 2022). Its analysis allowed to model the learning of the students, 

through the construction of Chemistry-Sustainability Model-Dipole, resignifying their learning 

as FIPQ, especially in organic chemistry contents, such as adsorption and hydrophobicity 

and in sustainability issues (bioremediation and 3R (reuses, recycles and reduces)), 

associated with environmental problems (oil spill). 

 

Keywords: Socioepystemology, ICT, mobile platforms, organic chemistry, and 

Sustainability. 

 


